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“El analisis de la Educacién para la Ciudadania Global (ECG) en Espafia evidencia una evolucion sostenida y un
reconocimiento progresivo dentro del sistema educativo desde finales del siglo XX.” Sus origenes se
encuentran en los programas de educacion en valores, educacidn para el desarrollo y derechos humanos
impulsados desde la década de 1990, que introdujeron una mirada critica y solidaria hacia las desigualdades
globales. El verdadero avance llegé en 2006, con la incorporacion de la asignatura Educacién para la
Ciudadania y los Derechos Humanos incorporada mediante la Ley Organica de Educacion (LOE), lo que
representé un paso decisivo hacia su integracién curricular.

En las ultimas décadas, la evolucién de la Educacién para la Ciudadania Global (ECG) en Espaiia ha estado
marcada por la influencia de organizaciones internacionales, politicas nacionales y decisiones regionales. Este
proceso ha dado lugar a una diversidad terminoldgica que refleja los diferentes enfoques de su aplicacién.

Las autoridades educativas regionales, como el Departamento de Educacién del Gobierno Vasco, Navarra,
Aragdn, Cantabria y Galicia han comenzado a integrar la ECG en programas especificos de formacion
continua para el profesorado. En el caso del Pais Vasco y Navarra, han desarrollado sus propias estrategias
para promover la transversalidad de la ECG en el curriculo. Galicia, La Rioja y Cantabria han desarrollado
experiencias piloto o proyectos educativos enmarcados en programas de innovacién o cooperacion con el
objetivo de evaluar la viabilidad de su inclusidn en el curriculo de forma mas estructurada. En Aragén se han
establecido acuerdos con ONGD para la formacién del profesorado y el disefio de materiales educativos
especificos sobre ECG.

Los principales conceptos que han definido el entorno educativo espafiiol son:

e La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), incorporada a la agenda educativa a
través de la transversalidad curricular.

e Educacién para la Ciudadania Global (ECG), cuyo desarrollo conceptual se consolidé en
2006 con la LOE.

e Educacion para el Desarrollo (EpD), promovida por la AECID y ONGD especializadas.

e Educacién Global (EG) y Aprendizaje Global, introducidos en algunos planes de estudios
de autonomias progresistas.

e La Educacion en Derechos Humanos (EDH), presente en los programas de formacién
para la convivencia escolar.

e Educacidn civica y para la ciudadania, integrada en la LOMLOE.

Los principales actores implicados en la implementacion de la Educacién para la Ciudadania Global (ECG) en
Espafia son:

+ Administraciones educativas: el Ministerio de Educacién y Formacién Profesional y las
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Consejerias de Educacidon de las Comunidades Auténomas, responsables de la normativa
educativa y el desarrollo curricular.

+ Centros educativos y docentes: elementos clave en la aplicacién de la ECG a través de
metodologias innovadoras, la transversalidad curricular y la formacién del profesorado.

+ Organizaciones no gubernamentales de desarrollo (ONGD): promotoras de proyectos de
sensibilizacién y formacién en ECG, muchos de ellos en colaboracién con las administraciones
publicas y los centros educativos.

+ Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional para el Desarrollo (AECID): organismo publico
de referencia en la promocién de la Educacién para el Desarrollo y la Ciudadania Global dentro
de la politica de cooperacion espafiola. Su labor se enmarca en la Estrategia de Educacién para
el Desarrollo y la Ciudadania Global (2017), documento que establece las directrices y
prioridades para integrar este enfoque en las acciones educativas y de sensibilizacion
impulsadas por la cooperacidon espafiola.

+ Universidades e institutos de investigacién: generan conocimientos sobre la ECG, desarrollan
estudios y programas de formacion del profesorado y colaboran en el desarrollo de materiales
educativos.

A través de entrevistas con estos actores, hemos identificado una alta conciencia de la importancia de la
ECG, pero también una percepcién de falta de tiempo y recursos para implementarla de manera efectiva en
las escuelas.

Desde 2006, la Educacion para la Ciudadania Global (ECG) en Espafia ha experimentado un proceso de
transformacidon marcado por avances y retrocesos en funcién del contexto politico y las directrices
internacionales. La aprobacién de la Ley Orgdnica de Educacion (LOE) en 2006 supuso un paso clave en la
introduccion de la asignatura Educacién para la Ciudadania y los Derechos Humanos, disefiada para
promover los valores democraticos, los derechos humanos y la igualdad. Sin embargo, su implementacion
generd controversia y, con la llegada de la Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) en
2013, fue sustituida por materias como Valores Sociales y Civicos (primaria) y Valores Eticos (Secundaria), lo
gue supuso una reduccion del enfoque critico y global de la ECG en el curriculo escolar.

A pesar de este cambio, el compromiso internacional con la Agenda 2030 impulsd nuevas estrategias para
fortalecer la Educacion para la Ciudadania Global. En 2017, la AECID presentd su Estrategia de Educacion
para el Desarrollo y la Ciudadania Global, con el objetivo de promover su integracién en el dmbito educativo
y de la cooperacidn. Sin embargo, hasta 2020, la implementacién de estos enfoques seguia dependiendo en
gran medida de la voluntad politica y de las diferencias en el desarrollo curricular entre las comunidades
auténomas.

Con la aprobacion de la Ley Organica 3/2020 (LOMLOE) y la publicacién de los Reales Decretos de curriculo
de 2022, la Educacién en Valores recuperd un papel destacado dentro del sistema educativo a través de la
asignatura Educacién en Valores Civicos y Eticos, que incorpora contenidos sobre justicia social,
sostenibilidad, diversidad cultural e igualdad de género, en linea con los compromisos del ODS 4.7.

globaleducationtime.eu 2



o
- Global

‘ -l ' Education

®%as® o Time

Desde entonces, documentos estratégicos como la Estrategia Espafola de Desarrollo Sostenible 2030
(Gobierno de Espania, 2022) y el Plan de Accién de la Cooperacidon Espafiola 2023 han subrayado la necesidad
de fortalecer la formacién del profesorado en estos ambitos y de desarrollar recursos pedagdgicos
coherentes con los enfoques de la Educacidn para la Ciudadania Global.

A pesar de estos avances, la aplicacidn de la ECG en Espafia sigue planteando importantes retos. La falta de
tiempo dentro del curriculo, la desigualdad en su implementacién entre comunidades auténomas y la
insuficiencia de recursos especificos siguen limitando su impacto real en los centros educativos. Para
consolidar la ECG de manera efectiva, sera esencial un mayor compromiso institucional, una estrategia de
implementacidon mas homogénea y un refuerzo de la formacién del profesorado que garantice su desarrollo
en las etapas educativas.

A lo largo de esta investigacidn se ha constatado que la Educacion para la Ciudadania Global (ECG) en Espaniia
carece de un documento normativo especifico que la regule de manera estructurada dentro del sistema
educativo. Sin embargo, su presencia se distribuye en diferentes leyes, estrategias nacionales y compromisos
internacionales asumidos por el pais en el ambito de la educacién y la cooperacion.

Mas alla de la legislacién educativa, la ECG se ha promovido en el dmbito de la cooperacidn internacional a
través de diferentes estrategias. En 2017, la AECID publicé la Estrategia para la Educacién para el Desarrollo y
la Ciudadania Global, un documento clave para promover la integracién de estos enfoques tanto en la
educacion formal como en la no formal. Del mismo modo, la Estrategia Espafiola de Desarrollo Sostenible
(2022) y el Plan de Accién de Cooperacidn Espafiola (2023-2024) han reforzado la importancia de la ECG
dentro de los compromisos de Espafa con la Agenda 2030 y los ODS 4.7. Sin embargo, ninguno de estos
documentos establece su caracter obligatorio dentro del curriculo escolar, lo que deja su aplicacién a la
interpretacion de las administraciones educativas.

En consecuencia, aunque existen marcos normativos y estrategias que incluyen elementos de la ECG, su
implementacion sigue dependiendo de la voluntad politica, la formacién del profesorado y los recursos
disponibles en cada comunidad auténoma. Para que su presencia en el sistema educativo sea mas sdlida 'y
homogénea, seria necesario desarrollar un marco normativo propio que garantice su integracion estructural
y establezca criterios claros para su aplicacion en todas las etapas educativas.

El desarrollo de la Educacidn para la Ciudadania Global (ECG) en Espaiia ha estado influenciado por una
combinacidn de normativas nacionales y marcos internacionales que han guiado su integracién en el sistema
educativo y las politicas de cooperacidn. Diversos actores institucionales han promovido documentos clave
que reflejan el compromiso del pais con la ensefianza de valores vinculados a la ciudadania global, el
desarrollo sostenible y la justicia social. A continuacion, se presentan los principales documentos,
organizados por actor, destacando sus objetivos y su vinculacidn con referencias internacionales.
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Este documento, elaborado por la Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional para el Desarrollo (AECID),
marca un punto de inflexion en la integracidn de la ECG en la cooperacidn internacional. Se articula como
una hoja de ruta para fortalecer la educacién en valores globales en Espafia, promoviendo la colaboracién
entre ONGD, universidades y administraciones publicas. Su vinculacion con la Agenda 2030 de las Naciones
Unidas, especialmente con el ODS 4.7, lo convierte en un referente en la integracién de la ECG en la
educacion formal y no formal.

Este plan define las prioridades de la cooperacién internacional, destacando la necesidad de integrar la ECG
en los programas educativos y las estrategias de sensibilizacion global. Hace hincapié en el papel de la
formacidn del profesorado y el desarrollo de materiales didacticos que refuercen la ensefianza de los valores
de la ciudadania global. Su alineacion con las politicas de la ECG, la UNESCO y la Unidn Europea lo sitta en el
marco de las estrategias internacionales de educacion para el desarrollo.

Concebida como referencia para el cumplimiento de la Agenda 2030 en Espafia, esta estrategia refuerza la
educacién como herramienta clave en la lucha contra la desigualdad y el cambio climatico. Su énfasis en la
educacidn para el desarrollo sostenible y la ciudadania global estd vinculado a las recomendaciones de la
UNESCO y la UE, estableciendo compromisos especificos para su implementacién en el sistema educativo
espafol.

La Ley Orgénica de Educacion (LOE, 2006) incorpord por primera vez en el sistema educativo espafol una
asignatura especifica destinada a promover la Educacién para la Ciudadania, bajo el nombre de Educacion
para la Ciudadania y los Derechos Humanos. Su supresién en 2013, con la aprobacién de la Ley Organica para
la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), supuso un paso atras en la integracién de los valores vinculados a
la Educacidn para la Ciudadania Global (ECG) dentro del curriculo.

Posteriormente, la entrada en vigor de la Ley Organica 3/2020, de Educacién (LOMLOE), recuperd parte de
este enfoque mediante la creacidén de la asignatura Educacién en Valores Civicos y Eticos, que aborda de
forma transversal contenidos relacionados con la justicia social, la igualdad, la diversidad cultural, los
derechos humanos y la sostenibilidad.

Esta normativa se encuentra en consonancia con las Recomendaciones de la UNESCO sobre Educacion para

la Ciudadania Global (2015) y con el compromiso adquirido por Espafia en el marco del Objetivo de
Desarrollo Sostenible 4.7, orientado a garantizar una educacién que fomente los derechos humanos, la

globaleducationtime.eu 4



o G
- Global

‘ - ' Education

®an® o Time

igualdad de género, una cultura de paz y no violencia, y el respeto a la diversidad.

Este curriculo establece los principios de la Educacién para la Ciudadania Global dentro del sistema educativo
espafol. Sus contenidos incluyen la educacién en derechos humanos, desarrollo sostenible y diversidad
cultural, fomentando el pensamiento critico y la participacién ciudadana. Su estructura esta influenciada por
las directrices de la Unién Europea y la OCDE, que han insistido en la importancia de ensefiar la ciudadania
activa.

La Agenda 2030 establece un marco global para la integracién de la educacién para el desarrollo sostenible
y la ciudadania global en los sistemas educativos de los paises miembros. EI ODS 4.7 exige a los Estados que
garanticen que los estudiantes adquieran conocimientos y habilidades que promuevan la paz, la igualdad y
la justicia social, aspectos clave de la ECG en Espana.

Este documento establece los principios fundamentales de la ECG como enfoque educativo clave en la
formacién de una ciudadania critica y comprometida. Sus directrices han servido de referencia para la
integracion de la ECG en la normativa espafiola, influyendo en la LOMLOE y en la Estrategia Espafiola de
Desarrollo Sostenible.

Este documento de la UNESCO refuerza la necesidad de integrar la educacion para la sostenibilidad y |a
ciudadania global en los planes de estudios nacionales. En Espafia, ha influido en la planificacion y las
estrategias educativas promovidas por el MAEC y el MEFP.

La elaboracién de documentos sobre Educacion para la Ciudadania Global (ECG) en Espafia no ha sido un
proceso aislado, sino el resultado de la confluencia de factores politicos, compromisos internacionales y
reformas educativas que han ido configurando su evolucién en el sistema educativo y en las politicas de
cooperacion. En los ultimos afios, la necesidad de reforzar la educacion en valores globales ha estado
condicionada por cambios legislativos, estrategias de desarrollo sostenible y la adaptacién del sistema
educativo espafiol a las directrices internacionales.
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Uno de los factores clave que han determinado la elaboracion de estos documentos ha sido la influencia de
los compromisos internacionales adquiridos por Espafia, especialmente tras la adopcién de la Agenda 2030 y
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). En este marco, el ODS 4.7 ha sido un referente para la inclusién
de la ECG en las estrategias educativas nacionales. Esta alineacién con los compromisos globales ha dado
lugar a la elaboracién de documentos como la Estrategia para la Educacién para el Desarrollo y la Ciudadania
Global (AECID, 2017) y la Estrategia Espafiola de Desarrollo Sostenible (2022), que refuerzan el papel de la
educacion en el desarrollo de una ciudadania critica y comprometida con la justicia social y medioambiental.

A nivel normativo, la evolucion de la legislaciéon educativa en Espafia ha sido otro elemento determinante en
la produccion de documentos sobre la ECG. Con la aprobacién de la Ley Orgdnica de Educacidon (LOE, 2006),
se establecié por primera vez la ensefanza de los valores civicos como parte del curriculo, a través de la
asignatura Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos. Sin embargo, la posterior eliminacién de
esta asignatura con la LOMCE (2013) generd un vacio en la educacién para la ciudadania, lo que llevd a
diversos sectores académicos y sociales a reclamar la necesidad de su recuperacién. Esta presion contribuyé
a la aprobacién de la LOMLOE (2020),que reintrodujo la educacidn en valores a través de la asignatura
Educacién en Valores Civicos y Eticos, con un enfoque més acorde con los compromisos internacionales y la
ECG.

Ademas del marco normativo, la produccién de documentos en este ambito se ha vinculado a la politica de
Cooperacion al Desarrollo, especialmente en el contexto de la AECID y el Ministerio de Asuntos Exteriores,
Union Europea y Cooperacién (MAEC). La elaboracidn de la Estrategia de Educacion para el Desarrolloy la
Ciudadania Global (2017) surgié en un momento en que Espaia estaba reforzando su papel en la
cooperacion educativa, integrando la ECG como un pilar clave en sus estrategias de sensibilizaciény
formacién. Posteriormente, el Plan de Accidn de la Cooperacién Espafiola (2023-2024) ha consolidado esta
linea de trabajo, estableciendo medidas concretas para fortalecer la ECG en los programas educativos, tanto
en la educacién formal como en la no formal.

El contexto de elaboracidn de estos documentos también ha estado condicionado por factores politicos y
sociales. Desde la introduccion de la educacién en valores en la LOE, el debate sobre la ensefianza de la
ciudadania global ha sido objeto de controversia en Espafia, con posiciones enfrentadas entre quienes
defienden su consolidacion como eje central del curriculo y aquellos sectores que la consideran una
imposicién ideoldgica. Estas tensiones han influido en la forma en que se han disefiado y aplicado los
documentos normativos y estratégicos sobre la ECG, generando una implementacion desigual entre las
comunidades autonomas.

Por otro lado, los cambios sociales y los retos globales han actuado como catalizadores en la produccion de
documentos sobre la ECG. La creciente preocupacion por la crisis climatica, la desinformacion digital y el
auge del discurso del odio han llevado a organizaciones como la UNESCO y la Unién Europea a reforzar sus
recomendaciones sobre la necesidad de formar a las nuevas generaciones en el pensamiento critico y los
valores democraticos. En este contexto, documentos como la Recomendaciéon de la UNESCO sobre la
Educacion para la Ciudadania Global (2015) y la Estrategia Global de Educacidon para el Desarrollo Sostenible
(2020-2030) han servido de referencia para la elaboracion de documentos en Espafia nfluyendo tanto en la
legislacién educativa como en las estrategias de cooperacidn y sensibilizacion.

La implementacion de la Educacidn para la Ciudadania Global (ECG) en Espafia ha seguido un desarrollo
progresivo influenciado por cambios normativos, estrategias de formacion del profesorado y programas
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especificos promovidos por las administraciones publicas y organizaciones del tercer sector. Su aplicacién
abarca diferentes niveles, desde la legislacion educativa hasta proyectos especificos en escuelas y
comunidades locales. Con el tiempo, hitos clave han consolidado su presencia en el sistema educativo,
garantizando su alineacion con los compromisos internacionales, especialmente la Agenda 2030y el ODS 4.7.

La ECG se ha desarrollado en tres niveles de aplicacidn, cada uno con estrategias especificas y medidas
concretas:

Este nivel establece el marco juridico y normativo que regula la integracidén de la ECG en el sistema
educativo espanol, a través de sucesivas reformas legislativas:

» Ley Orgénica de Educacidn (LOE, 2006): Introduccién de la asignatura Educacién para la
Ciudadania y los Derechos Humanos, con el objetivo de reforzar la formacion en valores

democraticos y los derechos fundamentales.

» Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013): Eliminacién de la
asignatura y reduccién del enfoque de Ciudadania Global en el curriculo.

» Ley Orgénica de Modificacién de la LOE (LOMLOE, 2020): Recuperacién parcial de la

educacién en valores a través de la asignatura Educacién en Valores Civicos y Eticos,
incorporando enfoques alineados con la Agenda 2030.

Este nivel se centra en la colaboracidn entre entidades educativas y sociales para reforzar la ECG
fuera del aula.

» Proyectos de sensibilizacidén en escuelas y institutos para promover la ciudadania activa.

» Alianzas con ONG y redes educativas para integrar experiencias de “Aprendizaje -
servicio.”

» Cooperacion con organizaciones internacionales, garantizando la financiacion y la
continuidad de las iniciativas de ECG.

Descripcion: En 2018, el Gobierno Vasco implementd un programa de Educacion para la
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Ciudadania Global en las escuelas secundarias, en consonancia con el ODS 4.7.

Estrategia: Creacidn de materiales didacticos, formacién del profesorado y evaluacion del
impacto en los alumnos.

Resultados: Mayor concienciacidn sobre la justicia global y fortalecimiento del pensamiento
critico de los alumnos.

Descripcion: Proyecto en colaboracion con ONGD, en el que los alumnos participan en
actividades de impacto social.

Estrategia: Formacién en ciudadania global y desarrollo de proyectos comunitarios sobre
migracion y sostenibilidad.

Resultados: Mayor concienciacidn y participacién activa de los alumnos en iniciativas sociales.

Descripcion: Programa desarrollado por el Departamento de Educacidn del Gobierno de Navarra
en colaboracién con la Coordinadora de ONGD de Navarra, orientado a fortalecer la Educacién
para la Ciudadania Global (ECG) en los centros educativos. Su metodologia combina el
aprendizaje basado en proyectos (ABP) y el aprendizaje-servicio, fomentando la participacion
del alumnado en iniciativas que conectan los contenidos curriculares con la realidad social,
ambiental y comunitaria.

Estrategia: Integracion de la ECG en dreas como Ciencias Sociales, Filosofia y Educacién en
Valores Civicos y Eticos, promoviendo una red de trabajo entre centros de secundaria y la
cooperacion con organizaciones sociales para desarrollar proyectos de impacto local vinculados
a la sostenibilidad, la equidad y la justicia global.

Resultados: Mayor conciencia critica sobre las desigualdades globales y la crisis climatica, asi
como un aumento del compromiso ciudadano y la participacion activa del alumnado en su
entorno.

La Educacidn para la Ciudadania Global (ECG) esta reconocida en el marco normativo espafiol a través de la
LOMLOE (2020), que refuerza su presencia en el curriculo escolar, principalmente en la asignatura Educacion
en Valores Civicos y Eticos. Sin embargo, no existen directrices estatales especificas para su evaluacion, lo
gue ha generado una implementacién desigual entre las comunidades auténomas y los centros educativos.

Aungue la ECG esta contemplada en la normativa educativa espafiola, su evaluacién no esta regulada de
manera uniforme en el sistema educativo espafiol. Su evaluacién es irregular y depende de la iniciativa de las
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administraciones auténomas y de los propios centros educativos. Para mejorar su seguimiento y medicion,

seria necesario:

Definir indicadores comunes para evaluar su impacto en la formacidn de los alumnos.

Unificar los criterios de evaluacién para garantizar una aplicacidn equitativa en todas
las comunidades auténomas.

Proporcionar a los docentes herramientas especificas y formacidén en materia de
evaluacion de la ECG.

Incorporar la percepcion de los estudiantes y las familias en el proceso de evaluacion
para conocer el impacto real de estos contenidos.

La responsabilidad de la evaluacion de la ECG recae en diversas partes interesadas, pero su grado de
implicacion y capacidad de impacto es desigual:

>

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional: Define las bases curriculares, pero no
establece indicadores especificos para la evaluacién de la ECG.

Comunidades Auténomas: tienen autonomia para adaptar el curriculo y, en algunos
casos, han desarrollado sus propias estrategias de evaluacién, aunque sin coordinacién a
nivel nacional.

Centros educativos y docentes: Son responsables de aplicar y evaluar la ECG en el aula,
pero en muchos casos carecen de formacion especifica y herramientas adecuadas para
medir su impacto.

Inspeccién educativa: Supervisa la implementacién del curriculo, pero sin una
metodologia especifica para evaluar la ECG.

Estudiantes y familias: Su participacidn en la evaluacion es limitada, ya que no existen
mecanismos oficiales para recabar su percepcién sobre el aprendizaje de la ciudadania
global.

El desarrollo de la Educacion para la Ciudadania Global (ECG) en Espafia responde a un proceso en el que
intervienen diversos actores con diferentes niveles de responsabilidad. Desde las organizaciones
internacionales hasta las administraciones educativas y la sociedad civil, cada uno de ellos contribuye a la
definicidn, aplicacidn y seguimiento de las politicas en este ambito. Sin embargo, la falta de coordinaciéon y
de un sistema de evaluacién homogéneo ha generado importantes desigualdades en su aplicacién.
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Los marcos internacionales, las directrices estatales y las estrategias de cooperacion influyen en la
formulacién de las politicas de ECG en Espafia.

Las organizaciones supranacionales (ONU, UNESCO, UE, OCDE) establecen el marco normativo global y
financian programas para su desarrollo (ODS 4.7, Educacion 2030).

El Ministerio de Educacién y Formacién Profesional adapta estas recomendaciones a la legislacién espanola a
través de la LOMLOE (2020).

La Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional para el Desarrollo (AECID), a través de su Estrategia de
Educacidn para el Desarrollo y la Ciudadania Global, promueve la integracién de la ECG en la educaciény la

sensibilizacion.

Las comunidades auténomas y los municipios tienen la autoridad para adaptar e implementar la ECG en sus
territorios, lo que genera diferencias en su aplicacion.

Las ONGD vy la sociedad civil desempefian un papel clave en la incidencia politica, promoviendo propuestas y
colaborando en el disefio de planes educativos.

La aplicacién de la ECG en el sistema educativo depende de la accidn coordinada entre las administraciones,
los centros educativos y las organizaciones especializadas.

El Ministerio de Educaciéon y las Comunidades Autdnomas son responsables de incluir la ECG en el curriculo y
promover la formacion del profesorado en esta materia.

La AECID promueve proyectos educativos, genera materiales y financia iniciativas de formacién en Educacion
para la Ciudadania Global.

Los centros educativos y los docentes aplican la ECG en el aula, adaptandola a su contexto y promoviendo
metodologias activas.

Las ONGD vy la sociedad civil desarrollan programas de sensibilizacién, apoyan la formacién del profesorado y
promueven experiencias de aprendizaje-servicio.

Por tanto, a pesar de su integracién en la normativa educativa, la ECG carece de un sistema de evaluacion
homogéneo, lo que dificulta medir su impacto real en los alumnos.

El Ministerio de Educacion y las Comunidades Autdnomas supervisan su aplicacidn a través de la Inspeccion
de Educacion, aunque sin criterios estandarizados.

La AECID publica estudios sobre la aplicacién de la ECG en el sistema educativo

Las ONGD vy las redes de educacién para el desarrollo elaboran informes sobre la integracién de la ECG en los
planes de estudios regionales.

Las organizaciones supranacionales (UNESCO, OCDE, UE) publican estudios sobre la educacioén para la
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ciudadania, aunque sin centrarse especificamente en la situacion de Espafia.

La cooperacidn entre las partes interesadas es clave para el desarrollo de la ECG, aunque la falta de un marco
de accién comun ha dado lugar a importantes diferencias territoriales.

La AECID actlia como nexo entre las administraciones educativas y las ONGD, facilitando la implementacién
de programas de ECG.

Existen diferencias significativas entre las comunidades auténomas, lo que afecta a la equidad en la
enseianza de la ECG.

No existe un sistema estatal unificado de evaluacién, lo que dificulta el seguimiento del impacto de estas
politicas en los estudiantes.

En conclusidon, podemos afirmar que el desarrollo de la ECG en Espafia requiere una mejor coordinacion
entre el Ministerio de Educacion, la AECID, las comunidades autdonomas y las ONGD. Aunque se han logrado
avances en su implementacion, las diferencias territoriales y la falta de un sistema de evaluacién homogéneo
siguen siendo obstaculos importantes. Para consolidar la ECG en el sistema educativo, es necesario:

= Reforzar la coordinacion interinstitucional para garantizar su aplicacién equitativa en todas las
comunidades auténomas.
= Definir un sistema de evaluacion comun para medir su impacto en el aprendizaje de los alumnos.
= Fortalecer la formacion del profesorado en ECG y promover metodologias docentes activas.
= Incorporar la participacién de los estudiantes y la sociedad civil en el disefio y
seguimiento de estas politicas.

La investigacidn se apoya en un enfoque cualitativo orientado a comprender en profundidad cémo se esta
incorporando la Educacidn para la Ciudadania Global (ECG) en los sistemas educativos de las comunidades
del centro-norte de Espafia. El propdsito ha sido analizar las dindmicas institucionales y las practicas
pedagdgicas que favorecen o limitan su integracién efectiva en los centros escolares

Para ello, se ha desarrollado un trabajo de campo que combina distintas técnicas de recogida de
informacién: entrevistas semiestructuradas elaboradas a partir del guion metodolégico del proyecto GET,
reuniones con grupos focales y una revision detallada de documentos normativos, planes autonédmicos y
materiales educativos utilizados en el aula.

La seleccidn de participantes se ha centrado en actores clave del sistema educativo, entre ellos profesorado
de Educacion Secundaria y Bachillerato, equipos directivos, personal técnico de las administraciones
autondmicas y representantes de organizaciones sociales que colaboran habitualmente con los centros en
iniciativas de sensibilizacién y transformacién educativa.
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El estudio se ha llevado a cabo en Navarra, La Rioja, Pais Vasco, Aragdn, Castilla y Ledn y Cantabria,
comunidades con trayectorias diversas en la incorporacién de la ECG. Esta diversidad ha permitido identificar
patrones comunes y particularidades regionales, ofreciendo una vision amplia y contextualizada de su
aplicacidn real. El analisis ha permitido recoger experiencias, percepciones y retos cotidianos que rara vez se
reflejan en los informes oficiales, aportando asi una mirada mds cercana a la prdctica educativa.

La seleccién de participantes respondid al propdsito de reunir una muestra diversa y representativa de los
actores clave implicados en la incorporacién de la Educacion para la Ciudadania Global (ECG) en el ambito
educativo. Se buscd reflejar la pluralidad de voces presentes en el sistema, incluyendo distintos niveles de
responsabilidad, funciones y tipos de centros, con el objetivo de ofrecer una vision amplia y realista sobre los
avances y las dificultades que acompaiian su aplicacidon en las escuelas.

Entre los perfiles entrevistados se encuentran equipos directivos, docentes de diferentes etapas educativas y
familias vinculadas tanto a centros publicos como concertados. También participaron técnicos de
organizaciones no gubernamentales de desarrollo (ONGD) con experiencia contrastada en el disefio y puesta
en marcha de proyectos de ECG, tanto en contextos formales como en acciones de sensibilizacién dirigidas a
la comunidad educativa. Ademas, el estudio contd con la colaboracién de profesorado universitario
especializado en ciudadania global, cuyas aportaciones permitieron contextualizar los resultados desde una
mirada académica y critica.

La combinacién de estos perfiles ha enriquecido el andlisis, al permitir contrastar perspectivas y situar la
investigacion en los contextos reales donde se desarrolla la ECG. Este enfoque ha facilitado una comprensién
mas precisa de las condiciones, estrategias y resistencias que inciden en su integracién en los sistemas
educativos del centro-norte de Espaia.

La investigaciéon combind entrevistas personalizadas semiestructuradas (basadas en un guion proporcionado
por el equipo de coordinacidn de la investigacion) dentro de un grupo de discusion. Esta estrategia
metodoldgica permitid recopilar informacidn diversa y complementaria sobre la incorporacion de la
Educacion para la Ciudadania Global (ECG) en el entorno educativo del centro-norte de Espafia. A
continuacioén, se presentan los perfiles de los participantes, las técnicas utilizadas y la aplicacién de las
entrevistas segun el guion establecido por el equipo de coordinacidn del estudio.
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participantes  GET aplicado

Perfil de los entrevistados Técnica utilizada

. . «Entrevistas semiestructuradas personalizadas ,
Directores de centros educativos L . . . 2 Si
utilizando un guion proporcionado por el equipo de
coordinacion de la investigacidn».
. . «Entrevistas semiestructuradas personalizadas ,
Profesor universitario . . . . 1 Si
utilizando un guion proporcionado por el equipo de
coordinacion de la investigacidn».
. ) «Entrevistas semiestructuradas personalizadas ,
Director de una Catedra UNESCO . . . > . 1 Si
utilizando un guion proporcionado por el equipo de
coordinacion de la investigacidn».
Representante de la Comisién de Educacién de |«Entrevistas semiestructuradas personalizadas
un Comité Coordinador de ONGD utilizando un guion proporcionado por el equipo de | 10 Si
coordinacion de la investigacidn».
e «Entrevistas semiestructuradas personalizadas ,
Padres de alumnos de escuelas publicas y . . . . 3 Si
. utilizando un guion proporcionado por el equipo de
subvencionadas L . S
coordinacidn de la investigacion».
Técnicos de ONGD con experiencia en «Entrevistas semiestructuradas personalizadas 5
ECG v sensibilizacion utilizando un guion proporcionado por el equipo de : !
coordinacidn de la investigacion».
. . .. |«Entrevistas semiestructuradas personalizadas ,
Personal docente de secundaria y universitario . . . . Si
utilizando un guion proporcionado por el equipo de
coordinacion de la investigacidn».
Tomado como
Grupo focal compuesto por un representante el 100 % dela
de cada uno de los perfiles mds un|Grupo focal muestra Si
representante de la Consejeria de Educacion
de una comunidad auténoma.

Esta metodologia ha permitido captar una amplia gama de perspectivas, combinando el analisis individual
con la interaccidn grupal, y garantizando una base sélida para interpretar los resultados desde una
perspectiva plural y contextualizada.

La informacidn recopilada a través de entrevistas semiestructuradas personalizadas —basadas en un guion
elaborado por el equipo de coordinacién de la investigacion— y un grupo focal, se analizé desde un enfoque
cualitativo. Este analisis se centré en comprender el significado que los diferentes agentes educativos
atribuyen a la presencia de la Educacidn para la Ciudadania Global (ECG) en sus escuelas. El objetivo principal
era identificar cdmo se esta desarrollando este enfoque en el contexto educativo del centro-norte de Espania,
asi como los factores que facilitan o dificultan su integracién.

El analisis se llevd a cabo sobre la base de los miembros del grupo focal, ocho miembros, que representan el
100 % de la muestra utilizada para esta herramienta. Esta referencia ha permitido estructurar las
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aportaciones y observar tanto los puntos comunes como las diferentes visiones en un espacio de reflexidon
conjunta.

En las comunidades del centro-norte de Espaia, la ECG ha encontrado apoyo en la normativa estatal,
especialmente desde 2020, con la entrada en vigor de la LOMLOE. Esta ley, aplicable en todo el territorio
nacional, incorpora principios y valores en linea con los compromisos internacionales de la Agenda 2030,
como la equidad, la sostenibilidad, los derechos humanos o la convivencia democratica. Sin embargo,
aunque establece un marco legal favorable, su aplicacién en los centros educativos depende en gran medida
de las decisiones politicas de cada comunidad auténoma y de los recursos que estas destinen al desarrollo de
este enfoque.

El panorama es especialmente diverso entre las regiones del centro-norte. En Navarra, por ejemplo, se han
dado pasos firmes hacia la integracion real de la ECG. El Departamento de Educaciéon estd promoviendo
planes y programas que vinculan este enfoque a una visidon de una escuela abierta, inclusiva y comprometida
con la transformacidn social. El trabajo conjunto con las organizaciones sociales y la oferta de formacién
especifica para el profesorado han contribuido a generar experiencias educativas mas coherentes,
sostenibles y adaptadas al contexto. Una situacién similar se da en el Pais Vasco, donde la ciudadania global
forma parte de una estrategia mas amplia de Educacion para la Transformacion Social (ETCG). En este caso,
la colaboracion entre las administraciones, las ONGD y los centros educativos ha permitido consolidar un
marco estable que favorece la continuidad y el impacto de las iniciativas.

Por el contrario, en comunidades como Cantabria, La Rioja y Madrid, la situacién es menos favorable.
Aungque se aplica formalmente la legislacidon nacional, no se han desarrollado estrategias regionales
especificas establecidas para promover la ECG, ni se han elaborado planes para integrarla transversalmente
en el sistema educativo. Esto significa que su presencia en las escuelas depende, en la mayoria de los casos,
de la voluntad de los docentes o de propuestas especificas desarrolladas por organizaciones externas, como
en La Rioja y en Cantabria.

En el caso de Galicia, aunque existen referencias generales a la ciudadania global en los marcos curriculares,
su aplicacidn practica es desigual y depende, sobre todo, de la iniciativa de algunos centros o de proyectos
promovidos por la cooperacion gallega. En Aragdn, la ECG ha ido encontrando espacios a través de planes de
innovacion educativa y acuerdos entre el gobierno regional y entidades locales. Aun asi, todavia no existe
una estrategia consolidada para extender estas experiencias al conjunto del sistema.

Un problema comun a todos estos territorios es la débil coordinacion entre los diferentes actores implicados.
A pesar del esfuerzo sostenido de muchas ONGD por desarrollar materiales, actividades y metodologias con
un enfoque transformador, estas iniciativas ain no estan plenamente conectadas con las estructuras
educativas oficiales. La falta de canales formales que garanticen su continuidad, evaluaciéon y escalabilidad
dificulta que pasen de ser experiencias puntuales para convertirse en parte integrante del proyecto
educativo de los centros.

Tampoco se dispone de herramientas de seguimiento en la mayoria de las comunidades para evaluar el

impacto real de la ECG en el aula. La ausencia de indicadores claros y comunes limita tanto el reconocimiento
institucional de las buenas practicas como la posibilidad de una mejora sistematica. No obstante, estan

globaleducationtime.eu 14



o
- Global

‘ -l ' Education

®%as® o Time

empezando a surgir algunas experiencias piloto, enmarcadas en planes de innovacion o estrategias de
desarrollo sostenible, que podrian contribuir a generar una base mas sdélida para la futura evaluacion de este
enfoque.

En definitiva, aunque la ECG cuenta con respaldo normativo a nivel estatal y experiencias valiosas en
diferentes partes del pais, su implementacién efectiva en las escuelas sigue dependiendo, en gran medida,
de factores locales. Para que deje de ocupar una posicidn periférica y se convierta en una parte estructural
del sistema educativo, es necesario que las administraciones regionales asuman un papel activo,
proporcionen recursos especificos, promuevan la formacién del profesorado y fortalezcan las redes de
colaboracién con la sociedad civil.

En los centros educativos del centro-norte de Espafia, la incorporacién de la Educacién para la Ciudadania
Global (ECG) continta siendo parcial y desigual, marcada en muchos casos por la falta de continuidad.
Aunque la LOMLOE establece una base estatal que integra principios vinculados a la equidad, la
sostenibilidad, los derechos humanos vy la justicia social, su aplicacidn practica depende de cémo cada
comunidad autdnoma los adapta a sus politicas educativas y de la capacidad de los propios centros para
llevarlos al aula. La ley, por si sola, no garantiza la puesta en marcha de practicas coherentes o sostenidas; su
desarrollo requiere voluntad politica, apoyo institucional y condiciones pedagdgicas adecuadas en el
contexto local.

Los testimonios recabados en las entrevistas y en el grupo focal confirman que persisten dificultades
generalizadas para incorporar la ECG de forma estructurada. En la mayoria de los casos, este enfoque no
figura de manera explicita en los documentos institucionales, como los proyectos educativos o los programas
de ensefianza. Cuando aparece, suele hacerlo a través de actividades puntuales, normalmente vinculadas a
campafias o propuestas impulsadas por organizaciones sociales. Aunque estas experiencias enriquecen la
vida escolar, en muchos casos carecen de una planificacion a largo plazo que permita integrarlas en el
curriculo, lo que reduce su alcance y su capacidad transformadora. La falta de continuidad y de conexién con
los objetivos de aprendizaje impide que la ECG se consolide como un componente estable del proceso
educativo.

El grado de compromiso institucional marca notables diferencias entre comunidades auténomas. En Navarra,
el Departamento de Educacién ha promovido politicas que facilitan la incorporacion de la perspectiva global
en los proyectos educativos. Iniciativas como el Plan Escuela Abierta, el Plan de Coeducacion o las
convocatorias vinculadas a los Objetivos de Desarrollo Sostenible han creado un marco favorable para
avanzar hacia una integracién mas coherente y sostenida.

En el Pais Vasco, donde la ECG forma parte de la estrategia de Educacion para la Transformacion Social, se
han consolidado redes de formacién docente, acompafiamiento pedagdgico y colaboracién con las ONGD.
Este trabajo conjunto ha fortalecido las capacidades del profesorado, ha permitido consolidar practicas
educativas estables y ha generado un impacto real en el aula.

En cambio, Aragdn y Galicia presentan un desarrollo mas irregular. En Aragdn se han impulsado experiencias

innovadoras que abordan los retos globales mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), sobre todo
en centros que participan en programas de innovacion educativa reconocidos por el Gobierno autonémico o
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gue cuentan con apoyo de ayuntamientos y entidades sociales. Galicia, por su parte, ha promovido diversas
iniciativas vinculadas a la cooperacion internacional, aunque todavia carece de una estrategia educativa
integral que articule este enfoque de forma transversal en todas las etapas. En ambas comunidades, el
avance de la ECG se debe principalmente al compromiso del profesorado y de los agentes locales, pero no
cuenta aun con una politica regional consolidada que asegure su continuidad y expansion.

Por otro lado, en comunidades como Cantabria, La Rioja o Madrid no se han desarrollado marcos especificos
gue impulsen la ECG desde una perspectiva estructurada. En estos territorios, su presencia depende casi por
completo del esfuerzo individual de determinados equipos docentes o de colaboraciones puntuales con
ONGD. En el caso de Madrid, la falta de directrices claras y la escasa apertura institucional hacia enfoques
transformadores dificultan la continuidad de las iniciativas con perspectiva global.

Los mayores avances se observan en los centros que aplican metodologias activas, especialmente el
Aprendizaje Basado en Proyectos. Esta metodologia se ha consolidado como una via eficaz para abordar los
contenidos curriculares desde una mirada critica e interdisciplinar, vinculandolos con los grandes desafios
globales. Proyectos centrados en el cambio climatico, las migraciones, la equidad o el consumo responsable
han ofrecido al alumnado oportunidades reales para investigar, reflexionar y actuar, generando entornos de
aprendizaje mas participativos, inclusivos y conectados con su entorno. Sin embargo, incluso estas
experiencias necesitan un marco institucional que garantice su continuidad, con apoyo administrativo,
coordinacion entre el profesorado y tiempo suficiente para su desarrollo.

Otro de los obstaculos mas sefialados por el profesorado es la falta de materiales didacticos adecuados.
Muchos docentes reconocen no disponer de recursos actualizados ni adaptados a los distintos niveles
educativos, lo que dificulta trabajar la ECG de manera sistematica y sostenida. A ello se afiade la escasa
presencia de contenidos relacionados con la ciudadania global en los manuales escolares y la presién por
cumplir los estdandares académicos establecidos, factores que reducen los margenes de autonomia
pedagdgica y relegan este enfoque a un segundo plano. Esta combinacidn de carencias convierte la
incorporacion de la ECG en un reto complejo y, en muchos casos, poco viable sin un respaldo institucional
claro.

Ante esta situacion, algunos docentes elaboran sus propios materiales o adaptan recursos procedentes de
ONGD y entidades sociales, aunque no siempre disponen de la orientacidén pedagdgica necesaria. Como
resultado, las practicas suelen ser desiguales entre centros y, en ocasiones, fragmentadas, lo que limita su
impacto educativo. Para avanzar hacia una integracion coherente, seria necesario que las administraciones
autondmicas impulsaran repositorios de recursos actualizados y validados pedagdgicamente, que faciliten la
planificacién docente, garanticen la calidad de los materiales y consoliden la ECG como parte estructural del
curriculo.

El papel de los equipos directivos resulta decisivo. Cuando existe un compromiso institucional con la
Educacién para la Ciudadania Global (ECG), se crean espacios de trabajo interdisciplinares, se impulsa la
participacién del alumnado y se reconocen las iniciativas del profesorado. Integrar este enfoque en el
proyecto educativo del centro no solo garantiza su continuidad, sino que lo convierte en un rasgo propio de
la identidad escolar y en un elemento compartido de la cultura pedagdgica del centro. En cambio, cuando el
liderazgo pedagdgico es limitado o la direccion no promueve lineas de trabajo transformadoras, la ECG
queda sujeta a la voluntad individual de algunos docentes, lo que restringe su alcance y sostenibilidad.

Las alianzas con ONGD y otros agentes sociales del entorno también desempeiian un papel fundamental.
Estas colaboraciones aportan recursos, metodologias y acompafiamiento, y permiten vincular el trabajo del
aula con problemadticas reales del contexto, enriqueciendo la experiencia educativa. No obstante, la ausencia
de politicas publicas que reconozcan y consoliden estos vinculos impide que muchas de estas iniciativas
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puedan mantenerse y crecer a largo plazo.

En conjunto, aunque el marco legal estatal ofrece un punto de partida favorable, la implantacién efectiva de
la Educacidn para la Ciudadania Global sigue condicionada por diversos factores: el impulso regional, el
liderazgo escolar, la disponibilidad de recursos y la formacién del profesorado. Para avanzar hacia una
integracion solida es necesario que las administraciones asuman un papel mas activo, doten a los centros de
medios suficientes y establezcan mecanismos estables de cooperacidn entre instituciones, comunidad
educativa y sociedad civil. Solo asi la ECG podrd dejar de depender de esfuerzos individuales y consolidarse
como una linea estructural y permanente dentro del sistema educativo.

A partir del trabajo de campo realizado, se observa que la incorporacion de la ECG en los centros educativos
del centro-norte de Espafia sigue enfrentandose a diversos factores que dificultan su consolidacién. Aunque
la LOMLOE, como ley organica vigente, reconoce y promueve la ECG integrandola transversalmente en las
competencias clave y en los principios del curriculo, su aplicacidn efectiva dista mucho de ser uniforme. La
descentralizacion del sistema educativo ha dado lugar a una implementacién muy desigual, en la que la ECG
depende en gran medida del compromiso politico de cada comunidad auténoma, los recursos asignados y el
apoyo institucional a los equipos educativos que desean desarrollarla.

Uno de los obstaculos mas frecuentes es la falta de un espacio claro para la ECG dentro del curriculo. Aunque
las normativas educativas contemplan un enfoque transversal, en la prdctica su integracién depende de la
voluntad y la experiencia de los equipos docentes. La rigidez de la planificacién curricular, junto con la
presion por cubrir contenidos evaluables, deja poco espacio para enfoques que requieran trabajo
interdisciplinar, pensamiento critico y conexidn con realidades globales.

En Navarra y el Pais Vasco, a pesar de contar con estrategias institucionales que reconocen la ciudadania
global, aun falta su plena integracion en el curriculo. Aunque existen programas y anuncios que promueven
esta linea, como el Plan de Coeducacion o Eskola Munduan, muchos centros carecen de herramientas
concretas y de tiempo suficiente para articularla de manera transversal en todas las materias.

En comunidades como Aragdn o Galicia, el curriculo incorpora referencias a los ODS y a la dimensién social
de la educacioén, pero sin directrices pedagdgicas claras para su implementacién. Esto genera una brecha
entre lo que se indica normativamente y lo que se puede trabajar en el aula con recursos reales y estrategias
metodoldgicas coherentes.

En el caso de Madrid, Cantabria y La Rioja, la ausencia de referencias explicitas a la ECG en los planes de
estudios regionales y la falta de materiales de apoyo han dificultado mucho su integracion. Los docentes no
encuentran directrices claras para abordar estos contenidos y, en muchas ocasiones, deben recurrir a su
iniciativa personal para introducir cuestiones globales en el aula, sin apoyo institucional ni tiempo especifico
en los planes de ensefianza.

La mayoria de los docentes no han tenido acceso a una formacion especifica que les permita abordar la ECG
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con seguridad y profundidad. Las iniciativas de formacidn existentes, ofrecidas en muchos casos por
organizaciones sociales o mediante convocatorias puntuales, son muy valoradas, pero no forman parte de un
itinerario de desarrollo profesional sostenido. Ademas, la ECG rara vez se reconoce como un area prioritaria
en los planes regionales de formacidn continua.

En Navarra y el Pais Vasco se han dado pasos importantes, con ofertas de formacién promovidas por la
administracién y coordinadas con las ONGD. Aun asi, estas oportunidades no llegan a todos los docentes y a
menudo se concentran en areas especificas, lo que limita su impacto global. En comunidades como Madrid,
Cantabria y La Rioja, los planes de formacién docente siguen centrandose en competencias mas técnicas y no
incluyen la ECG como linea estratégica, lo que refuerza la percepcidn de que se trata de un contenido
secundario u opcional.

En muchos centros, las actividades relacionadas con la ECG son llevadas a cabo por ONGD, que desempeiian
un papel fundamental en su promocidn. Sin embargo, la mayoria de estas iniciativas dependen de
convocatorias de financiacion temporales, lo que hace imposible garantizar su continuidad a medio y largo
plazo. En muchos casos, los proyectos terminan sin estar plenamente integrados en el proyecto educativo del
centro.

Este patrén se repite especialmente en Cantabria, La Rioja y Madrid, donde la falta de coordinacidon entre las
administraciones educativas y las organizaciones sociales impide la institucionalizacion de las buenas
practicas. Aunque en Navarra y el Pais Vasco existen canales de colaboracidn mas estables, sigue existiendo
una cierta desconexién entre el trabajo de las ONGD vy la estructura educativa oficial, lo que dificulta la
ampliacion o sistematizacion de las propuestas desarrolladas

Otro aspecto clave es la falta de mecanismos especificos para evaluar la implementacion de la ECG en las
escuelas. No se han desarrollado indicadores claros para evaluar su impacto, ni protocolos que faciliten la
recopilacién de informacion sobre su desarrollo en el aula. Aunque en algunas comunidades auténomas
estan empezando a aparecer propuestas en este sentido, vinculadas a programas de innovacidn educativa o
a la implementacién de los ODS, su alcance sigue siendo limitado y desigual.

Navarra ha comenzado a vincular algunos proyectos de ECG con estrategias de evaluacion del impacto
educativo, mientras que en el Pais Vasco se han desarrollado experiencias piloto que exploran indicadores de
cambio en los estudiantes. Sin embargo, estos esfuerzos siguen siendo «ad hoc». En Galicia, Aragdn, Madrid,
Cantabria y La Rioja no existen herramientas oficiales para evaluar si las actividades de ciudadania global
tienen efectos significativos en el aprendizaje, lo que limita la mejora continua y el reconocimiento
institucional.

El nivel de implementacién de la ECG varia significativamente de una escuela a otra. Mientras que algunas
escuelas e institutos han logrado integrar este enfoque como parte de su identidad educativa, gracias al
compromiso de sus equipos y a las redes de colaboracidon externas, otras apenas han comenzado a recorrer
este camino. Las diferencias en recursos, formacion y liderazgo pedagdgico crean una brecha que las politicas
educativas aun no han abordado de manera sistematica.
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Estas desigualdades se agravan en comunidades sin una linea regional clara en materia de ECG. En Madrid y
La Rioja, los avances dependen casi exclusivamente del esfuerzo de profesores individuales o del acceso a
proyectos especificos. En Navarra y el Pais Vasco, por el contrario, existe una mayor cohesién entre centros,
administracién y entidades sociales, aunque aln no se ha generalizado en todo el territorio.

En vista de lo anterior, podemos concluir que la ECG no puede consolidarse como parte del sistema
educativo mientras siga dependiendo de esfuerzos aislados o proyectos a corto plazo. Para avanzar hacia una
integracién real, es esencial fortalecer la formacion del profesorado, establecer lineas de financiacidn
estables, generar marcos de colaboracién entre instituciones publicas y organizaciones sociales, y desarrollar
herramientas de evaluacién para aprender de la practica y mejorarla. Sin una estrategia coordinada que
articule estos elementos, la ECG corre el riesgo de seguir siendo una propuesta valiosa pero periférica en el
panorama educativo actual.

Ademas de las dindmicas institucionales y pedagdgicas analizadas en el apartado anterior, la
implementacion de la Educacién para la Ciudadania Global (ECG) en Espafia también esta
condicionada por un conjunto de factores contextuales mas amplios. Entre ellos destacan las
dimensiones politica, econdmica, social, tecnolégica, juridica y medioambiental, que determinan
tanto las oportunidades como las limitaciones para su integracion en el sistema educativo.
Comprender estos factores resulta clave para explicar las desigualdades territoriales identificadas y
disefar estrategias que favorezcan un desarrollo mas coherente y sostenido.

El sistema educativo espaiiol, organizado en un modelo descentralizado, otorga a las comunidades
autonomas amplias competencias para definir, adaptar e implementar sus politicas educativas. Esta
autonomia favorece la contextualizacién de la ECG y su alineacion con las prioridades regionales,
pero también genera desigualdades territoriales marcadas por distintos niveles de compromiso
politico y de inversién publica. La ausencia de una estrategia estatal especifica sobre ciudadania
global implica que su desarrollo dependa, en gran medida, de las iniciativas impulsadas a nivel
autonémico o local, y de la voluntad de los equipos directivos y docentes.

La disponibilidad de recursos financieros constituye un elemento decisivo para garantizar la
sostenibilidad de los proyectos educativos vinculados a la ECG. Las diferencias presupuestarias
entre comunidades auténomas, unidas a la dependencia de convocatorias temporales y fondos
europeos, dificultan la continuidad de las iniciativas. En contextos con recursos limitados, las
acciones se concentran en actividades puntuales, sin llegar a consolidarse como practicas
estructurales. La estabilidad financiera y la planificacién plurianual son, por tanto, condiciones
necesarias para avanzar hacia una integracion real y duradera.

La sociedad espafiola muestra una sensibilidad creciente ante los desafios globales, como la crisis
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climatica, la igualdad de género, la migracion o los derechos humanos. Este contexto social favorece
la aceptacion de la ECG como enfoque pedagdgico relevante. No obstante, fendmenos como la
polarizacién politica, la desinformacidn y el aumento de discursos excluyentes en redes sociales
representan un reto para la formacién de un pensamiento critico y una ciudadania activa. En este
escenario, la ECG adquiere un papel clave en la promocion de valores democraticos, la reflexién
ética y la participaciéon responsable.

El proceso de digitalizacion, acelerado tras la pandemia de la COVID-19, ha abierto nuevas
oportunidades para el aprendizaje colaborativo, la conexidn entre aulas y el acceso a recursos
globales. Sin embargo, persisten brechas digitales entre territorios y centros educativos,
especialmente en zonas rurales o con menor dotacion tecnoldgica. Ademas, el uso pedagdgico de
las tecnologias requiere una formacidn docente especifica que permita integrar herramientas
digitales desde una perspectiva critica y transformadora, alineada con los principios de la
ciudadania global.

La Ley Organica de Modificacidn de la LOE (LOMLOE, 2020) incorpora referencias explicitas a la
sostenibilidad, la equidad, los derechos humanos y la educaciéon en valores civicos y democraticos.
Estos principios constituyen un marco sélido para la transversalidad de la ECG. Sin embargo, la
ausencia de criterios comunes de evaluaciéon y de orientaciones metodolégicas claras limita su
aplicaciéon homogénea. La diversidad de interpretaciones y adaptaciones por parte de las
comunidades autonomas genera desigualdades en su desarrollo, condicionando la posibilidad de
avanzar hacia una politica educativa coherente a nivel estatal.

El impacto del cambio climatico y los compromisos internacionales en materia de sostenibilidad han
impulsado la incorporacién de contenidos relacionados con la justicia ambiental, la transicion
ecoldgica y el consumo responsable. Este contexto refuerza la relevancia de la ECG como
herramienta educativa para conectar los retos globales con las realidades locales, promoviendo una
comprensién critica de la interdependencia entre las personas y el planeta.

En conjunto, estos factores evidencian que, aunque Espana dispone de un marco legislativo y social
favorable, la consolidacién de la Educacién para la Ciudadania Global requiere una planificacién
estratégica a largo plazo, una mayor coherencia entre niveles de gobierno y un compromiso
sostenido con la formacion docente, la inversion estable y la evaluacién de resultados. Solo
mediante una accidn coordinada serd posible transformar este enfoque en un componente
estructural del sistema educativo.

Aungue la implementacidn de la ECG en el sistema escolar presenta ritmos dispares, los resultados de esta
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investigacion nos permiten afirmar que el contexto educativo actual ofrece un terreno fértil para avanzar en
su incorporacion. La LOMLOE, que orienta los marcos curriculares en todo el Estado, legitima y promueve
una educacion conectada con la justicia social, la equidad, la sostenibilidad y los derechos humanos. Esta
base normativa, alineada con los principios de la Agenda 2030, representa una clara oportunidad para
consolidar la ECG como parte estructural del curriculo.

Sin embargo, los actores entrevistados coinciden en que el gran desafio no radica tanto en la existencia de
leyes favorables, sino en su traduccidn en acciones educativas tangibles. En varias comunidades del centro-
norte de Espafia se estan dando pasos —aun parciales— que, si se refuerzan, podrian convertirse en pilares
de una estrategia educativa transformadora.

En Navarra, por ejemplo, la iniciativa «Escuelas Solidarias», promovida por el Departamento de Educacién en
alianza con el Coordinador de ONGD, ha permitido a numerosos centros educativos integrar contenidos
sobre desigualdad, derechos humanos y cultura de paz en su planificacidon pedagdgica anual. La continuidad
del programa y la existencia de evaluaciones internas han contribuido a reforzar su impacto, al tiempo que
han generado espacios de reflexién entre el profesorado sobre cémo vincular los ODS con el curriculo.

En el Pais Vasco, algunos centros escolares que forman parte de la red «Agenda Escolar 2030» han
introducido con éxito cuestiones de ciudadania global a través de proyectos escolares que combinan la
participacién de los alumnos, la sostenibilidad y una vision critica del medio ambiente. Aunque el programa
no se concibié exclusivamente con este fin, ha funcionado como una puerta de entrada para conectar el
aprendizaje escolar con los retos globales desde una perspectiva local.

En Aragdn, los proyectos reconocidos en el marco del programa de centros innovadores han abierto lineas
de trabajo que relacionan la ECG con la inclusion educativa y la convivencia. Algunos centros han
incorporado actividades sobre migracidn, justicia climatica o economia circular como parte de sus lineas de
innovacion, aprovechando los recursos bibliograficos de la biblioteca escolar y las tutorias grupales.

En La Rioja, aunque no fue concebido originalmente con este propdsito, el plan regional “Territorio Lector”
ha sido aprovechado por diversos centros escolares como un espacio de innovacidn pedagégica para
incorporar lecturas y actividades con contenido critico y social. En este marco, varios equipos docentes han
introducido obras vinculadas al comercio justo, la equidad de género o la diversidad cultural, promoviendo
dindmicas de debate y reflexidon que favorecen el desarrollo del pensamiento critico y la comprensién de los
valores propios de la ciudadania global.

En entornos rurales de Cantabria se han puesto en marcha experiencias educativas que, aun sin una
estrategia institucional definida, han conseguido implicar a toda la comunidad escolar en torno a los valores
de la justicia global. Un ejemplo destacado es el CEIP Bajo Pas, que ha desarrollado proyectos
interdisciplinares centrados en tematicas como el acceso al agua, el consumo responsable y la emergencia
climatica. Estas iniciativas, impulsadas con el compromiso del profesorado y la participacion activa de las
familias, han favorecido un aprendizaje mas contextualizado, colaborativo y coherente con los principios de
la Educacidn para la Ciudadania Global.

En Galicia, la Red de Escuelas Promotoras de la Salud, aunque centrada principalmente en el bienestar fisico
y emocional, ha incorporado en algunos centros contenidos relacionados con la equidad, los derechos
sociales y la solidaridad entre los pueblos. Esta ampliacion tematica ha favorecido la conexidn entre salud,
bienestar y justicia social, en coherencia con los valores de la Educaciéon para la Ciudadania Global. Asimismo,
las lineas de sensibilizacién financiadas por la cooperacién gallega han propiciado la elaboracidn de recursos
pedagdégicos adaptados al aula, que comienzan a implementarse en diversos centros, especialmente a través
de proyectos desarrollados en las etapas de Educacién Primaria y Secundaria.
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En la Comunidad de Madrid, aunque no existe una estrategia regional especifica en materia de Educacién
para la Ciudadania Global, algunos centros educativos —especialmente en las zonas del sur— han
incorporado este enfoque en sus planes de mejora y accidn tutorial. Estas iniciativas, impulsadas con el
acompanamiento de ONGD locales, abordan cuestiones como la resolucion pacifica de conflictos, la
educacidén para la paz y el reconocimiento de la diversidad cultural. Suelen desarrollarse a través de talleresy
proyectos concretos, integrados en la programacion anual, que buscan fomentar la convivenciay la
sensibilizacién ante los desafios globales desde el contexto escolar.

Ademas de estas experiencias, se ha detectado un creciente interés por parte del profesorado en
metodologias que favorecen el trabajo colaborativo, la conexidn con la realidad y el desarrollo de
competencias criticas. El aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje-servicio y la gamificaciéon han
demostrado ser herramientas eficaces para introducir la ECG de forma transversal, favoreciendo procesos de
aprendizaje mds comprometidos y conectados con el entorno.

La digitalizacién, que se ha acelerado en los ultimos afios, también ha abierto oportunidades para trabajar
contenidos globales en el aula. Plataformas como eTwinning o comunidades educativas en linea permiten
generar proyectos colaborativos entre escuelas de diferentes paises, abordar problemas comunes y
desarrollar una conciencia critica compartida. En contextos menos diversos culturalmente o geograficamente
aislados, estos espacios han permitido explorar el mundo desde nuevas perspectivas, enriqueciendo la
dindmica del aula.

El trabajo de las ONGD también ha sido clave en este proceso. Iniciativas como «Conectando Mundos» de
Oxfam Intermén, desarrolladas en comunidades como Galicia, Aragdén o Navarra, han demostrado su
capacidad para facilitar procesos de reflexion critica y colaboracién entre centros. Sin embargo, el impacto
de estas experiencias sigue dependiendo en gran medida de la voluntad de los centros y de la existencia de
financiaciéon externa. Su sostenibilidad a largo plazo requiere una mayor implicacion institucional que
garantice la continuidad y la articulacion con los marcos curriculares.

Una cuestion reiterada en las entrevistas es la urgente necesidad de una formacion especifica para el
profesorado. En todas las comunidades analizadas se repite el mismo diagndstico: creciente interés, pero
falta de seguridad metodoldgica y de herramientas para trabajar la ECG de forma sistematica. Esta realidad
pone de relieve la importancia de integrar esta perspectiva tanto en la formacidn inicial del profesorado
como en la formacién continua, asi como de promover espacios de intercambio entre el profesorado que ya
esta poniendo en practica este enfoque.

Al mismo tiempo, ha aumentado la conciencia social sobre los problemas globales. La preocupacion del
alumnado por cuestiones como el cambio climatico, la violencia de género, las migraciones o los conflictos
armados forma parte del dia a dia en muchos centros educativos. Sin embargo, esta motivacidén coexiste con
una fuerte presion por atender las realidades inmediatas que afectan al entorno escolar.

Como sefiald el director de un centro concertado entrevistado:
«Estamos abrumados por realidades locales urgentes, como los protocolos de prevencion del suicidio».

Este testimonio refleja una tensidn estructural en los centros educativos: la necesidad de responder a lo
urgente mientras se construyen procesos pedagdgicos sostenidos que permitan abordar los grandes retos
globales con una mirada educativa a largo plazo.

Por lo tanto, el avance en la consolidacidn de la ECG requiere el reconocimiento de los limites reales a los
que se enfrentan los centros y el diseiio de estrategias realistas que integren este enfoque como una
herramienta Util para abordar los retos mas inmediatos. En resumen, las condiciones actuales —el marco
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normativo, la experiencia acumulada, el desarrollo metodoldgico, la digitalizacion y la creciente sensibilidad
social— proporcionan una base sélida para dar un salto cualitativo. Lo que se necesita ahora es convertir esta
base en politicas educativas estructuradas, con recursos, formacidn y acompanamiento, capaces de
transformar la cultura escolar de manera profunda y sostenible.

Los resultados de esta investigacidn revelan una paradoja notable: aunque muchos docentes, gestores y
agentes sociales reconocen la ECG como un enfoque pedagdgico con un gran potencial educativo, su
presencia en el curriculo escolar del centro-norte de Espafia sigue siendo marginal y, en muchos casos, poco
definida. La ECG se percibe como un recurso util para promover el pensamiento critico, la responsabilidad
social y la participacion activa de los estudiantes, pero su implementacién efectiva sigue enfrentando
barreras estructurales y culturales que limitan su alcance real en las escuelas.

Desde una perspectiva normativa, la ECG esta respaldada por un sélido marco legislativo. La LOMLOE
introduce referencias explicitas a la necesidad de educar en valores universales, justicia social, sostenibilidad
y derechos humanos, en linea con los ODS y los compromisos de la Agenda 2030. Sin embargo, el analisis
cualitativo de los testimonios recopilados apunta a una evidente desconexién entre este marco normativo y
su desarrollo pedagdgico en el aula. En palabras de varios docentes consultados, la ECG «estd en el papel»,
pero carece de directrices operativas claras que permitan aplicarla de manera transversal, evaluable y
vinculada a los contenidos de la etapa.

Uno de los obstaculos mas repetidos por los docentes entrevistados es la estructura cerrada del curriculo y la
fuerte presion para alcanzar los estdndares de aprendizaje. Esto dificulta la incorporacién de enfoques
transversales como la ECG, especialmente cuando no se dispone de tiempo, recursos y formacion especifica.
Ademas, persiste la idea de que este tipo de contenidos son «complementarios» o pertenecen
exclusivamente al ambito de las tutorias o las actividades extracurriculares, en lugar de formar parte de una
planificacién integrada. Esta percepcion alimenta la fragmentacion del enfoque y contribuye a su escasa
consolidacion en la practica docente habitual.

A pesar de ello, algunas comunidades de la regién han documentado experiencias valiosas que demuestran
que es posible trabajar la ECG desde materias troncales como Ciencias Sociales, Lengua, Etica o incluso desde
areas cientifico-tecnoldgicas, siempre que exista una visidén compartida por parte del personal docente o del
equipo directivo. En estos casos, el uso de metodologias activas ha sido clave para garantizar que los
alumnos no solo comprendan los problemas globales, sino que también los conecten con su propia realidad.
El PBL, el aprendizaje-servicio y los proyectos interdisciplinares han sido herramientas eficaces para articular
procesos docentes mas comprometidos y contextualizados.

El papel de las ONGD en este ambito ha sido especialmente significativo. En Navarra, el Pais Vasco y algunas
zonas de Castilla y Ledn, varias organizaciones han acompafiado a centros educativos en el disefio y la
implementacion de propuestas didacticas centradas en la ECG. Sin embargo, la falta de mecanismos de
coordinacion estables con las administraciones educativas ha limitado su impacto estructural. Muchos
proyectos dependen de convocatorias especificas o de la motivacidén personal de determinados docentes, lo
que genera desigualdad entre centros y falta de continuidad. Como sefialé un responsable de proyectos
educativos: «Sabemos que funciona, pero si no hay estructura ni acompafiamiento, al afio siguiente se pierde
la continuidad».
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Otro aspecto destacado en esta investigacion es la relacion directa entre la ECG y el desarrollo del
pensamiento critico y la conciencia civica de los estudiantes. Varios docentes coinciden en que no basta con
transmitir informacién sobre los principales problemas del mundo, sino que es fundamental ofrecer
herramientas para analizarlos, cuestionarlos y actuar sobre ellos desde el entorno local. Cuando estos temas
se abordan de manera descontextualizada, sin ninguna relacidn con la experiencia de los estudiantes, se
perciben como ajenos o lejanos, lo que impide su verdadera apropiacidn.

En este sentido, las iniciativas que han logrado conectar la ECG con las experiencias, preocupaciones o
intereses de los estudiantes han demostrado tener un mayor impacto educativo. Sin embargo, la ausencia de
una estrategia clara que garantice su continuidad, junto con la falta de criterios para evaluar su contribucién
al desarrollo de competencias, dificulta su consolidaciéon como linea pedagdgica estructural dentro del
sistema educativo.

En resumen, aunque la ECG goza de un reconocimiento cada vez mayor por parte de la comunidad educativa
del centro-norte de Espafia, su aplicaciéon sigue dependiendo en gran medida de los esfuerzos individuales,
las alianzas ocasionales con ONG o los proyectos financiados con fondos externos. Para revertir esta
situacién y garantizar su integracion sostenida, es esencial avanzar hacia un modelo en el que la ECG ya no se
considere una practica periférica, sino que ocupe un lugar estable en el plan de estudios. Esto solo serd
posible mediante un compromiso institucional decisivo que incluya recursos, formacién especifica del
profesorado, marcos de evaluacién adecuados y una coordinacién real entre todos los actores involucrados
en la educacién.

A partir del analisis cualitativo y cuantitativo realizado en esta investigacién, que incluyd entrevistas
semiestructuradas personalizadas basadas en un guion proporcionado por el equipo de coordinacion de la
investigacion GET, y la revision de la documentacion normativa y pedagdgica, se ha identificado un amplio
consenso entre los docentes y los actores seleccionados del grupo de discusion de referencia (directores de
centros educativos, docentes, técnicos de ONGD y personal del Departamento de Educacion de Navarra) en
que, para avanzar en la integracioén real de la Educacion para la Ciudadania Global, es urgente pasar de
iniciativas puntuales a una estrategia estructural, coherente y sostenida en el tiempo. Este consenso,
compartido por actores educativos de comunidades como Navarra, Pais Vasco, La Rioja, Castilla y Ledn,
Galicia, Cantabria y Aragdn, pone de manifiesto que, aunque se han logrado avances significativos en algunas
regiones, siguen existiendo importantes retos relacionados con la falta de institucionalizacidn, la escasa
coordinacion interinstitucional y las deficiencias en la formacidn del profesorado.

Las siguientes son las principales recomendaciones formuladas por los agentes consultados:

Una de las peticiones mas recurrentes es que la ECG deje de depender exclusivamente de la motivacion
individual de los docentes o de la promocidn de proyectos externos, y se integre plenamente en los planes
educativos de los centros. Para ello, se recomienda que las administraciones educativas regionales
desarrollen directrices curriculares especificas, incluyan criterios de evaluacion vinculados a las competencias
globales y proporcionen recursos metodoldgicos adaptados a cada etapa educativa. Este aspecto se destaca
especialmente en territorios como Castilla y Ledn, Cantabria y La Rioja, donde los docentes expresan una
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mayor necesidad de directrices claras para incorporar la ECG de manera transversal en el aula.

La falta de formacion especifica se ha identificado como un obstaculo comun en todas las comunidades
analizadas. En este sentido, tanto los docentes en activo como los formadores universitarios recomiendan
que los contenidos y enfoques de la ECG se integren en los grados de Educacién Infantil, Primaria y
Secundaria, asi como en los masteres de formacién docente.

En comunidades como Zaragoza (Aragdn) y Galicia, también se ha sefalado la importancia de crear
itinerarios formativos vinculados a la ECG dentro de los planes autonémicos de formacidon continua, con
apoyo institucional y acompanamiento metodoldgico.

La experiencia acumulada por las ONGD en territorios como Navarra, Pais Vasco, Galicia y Aragén ha sido
fundamental para introducir el enfoque de la ciudadania global en los contextos escolares. Sin embargo, la
falta de estructuras formales de colaboracién con las administraciones educativas ha limitado su impacto
estructural. Por ello, se propone generar espacios de trabajo interinstitucionales, estables y periddicos en los
que docentes, técnicos educativos y representantes del tercer sector puedan compartir experiencias, evaluar
procesos y disefiar estrategias comunes. Esta cooperacion seria clave para garantizar que los proyectos
innovadores puedan replicarse, adaptarse y sostenerse a medio y largo plazo.

Los docentes y equipos directivos consultados han destacado la necesidad de contar con herramientas para
monitorear el desarrollo de la ECG en sus escuelas. En este sentido, se recomienda el desarrollo de
instrumentos de evaluacidn cualitativa y cuantitativa, tanto para medir el impacto en el aprendizaje como
para ajustar las estrategias pedagoégicas implementadas. Asimismo, se propone la creacién de un repositorio
autondmico —o incluso interterritorial — de buenas practicas, que visibilice las experiencias exitosas y
permita el intercambio de metodologias entre centros educativos de diferentes comunidades. Esta
propuesta ha sido especialmente reforzada por los docentes de Galicia y Cantabria, que destacan la
importancia de visibilizar las practicas de las zonas rurales o de los contextos con menos recursos.

Aunque algunas comunidades, como Navarray el Pais Vasco, ya han comenzado a incorporar referencias
explicitas a la ECG en sus politicas de sostenibilidad, innovacién o convivencia, la mayoria de los territorios
analizados auln carecen de una linea estratégica clara que sitle este enfoque como una prioridad. Por lo
tanto, se recomienda que la ECG se considere como un eje central dentro de los marcos regionales de calidad
educativa, favoreciendo su inclusion en los proyectos educativos de los centros, los planes de formacidn del
profesorado, las convocatorias de innovacién y los programas de apoyo a la convivencia.

En La Rioja, Aragdn y Castilla y Ledn, esta medida se considera clave para reforzar el compromiso
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institucional con la ECG y avanzar hacia una mayor equidad territorial.

Estas recomendaciones, construidas a partir de la experiencia directa de los actores implicados, muestran
gue existe una base sélida desde la que promover una politica educativa coherente con los valores de la
ciudadania global. Convertir la ECG en un verdadero pilar del sistema educativo en el centro-norte de Espafia
no requiere partir de cero, sino consolidar lo aprendido, institucionalizar lo que ya funciona y garantizar el
apoyo necesario para que el profesorado pueda llevar este enfoque al aula con rigor, continuidad y vocacién
transformadora.

Como evidencia esta investigacion, la implementacion de la Educacion para la Ciudadania Global (ECG) en el
centro-norte de Espafia muestra avances sustanciales, pero también enfrenta desafios estructurales que
requieren una planificacidon estratégica y sostenida en el tiempo. Aunque en distintas comunidades se
identifican iniciativas valiosas y experiencias educativas consolidadas, la ECG continua limitada por la falta de
institucionalizacidn, la desigualdad territorial en su desarrollo y la escasa coordinaciéon entre los actores
implicados.

El analisis confirma la necesidad de consolidar la ECG como un enfoque estructural del sistema educativo,
superando su caracter periférico y su dependencia de proyectos puntuales o de la voluntad individual del
profesorado.

Entre las lineas de accién destacadas por los participantes, sobresale la propuesta de incorporar la Educacién
para la Ciudadania Global en los planes de estudio de los grados universitarios de formacién del profesorado
y en los programas de formacidn continua, con el fin de dotar al personal docente de una base sélida de
conocimientos, recursos y metodologias que faciliten su integracion efectiva en el aula.

A continuacidn, se presentan las principales recomendaciones surgidas del didlogo con docentes, equipos
directivos, organizaciones sociales y representantes institucionales, orientadas a reforzar la presencia, la
coherencia y la sostenibilidad de la ECG en el sistema educativo.

A pesar del reconocimiento que la LOMLOE otorga a la ECG, su integracion en los documentos curriculares
del centro y en la practica docente habitual sigue siendo irregular. La falta de directrices claras y criterios
evaluables ha generado una implementacion desigual entre comunidades como Castilla y Ledn, Cantabria, La
Rioja o Aragdn.

Por ello, es fundamental que las administraciones autondmicas desarrollen guias operativas especificas para
cada etapa educativa, indicando qué competencias globales deben abordarse, cdmo hacerlo desde las
diferentes materias y con qué instrumentos de evaluacién. Esto reduciria la dependencia actual de proyectos
externos o del impulso individual de los docentes, garantizando un enfoque comun y sostenido.
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El profesorado ha senalado de forma reiterada la ausencia de una formacién especifica en Educacién para la
Ciudadania Global (ECG) como uno de los principales obstaculos para su integracion efectiva en la practica
docente. Esta carencia se observa tanto en la formacidn inicial universitaria como en los programas de
desarrollo profesional, lo que dificulta la adquisicidon de herramientas didacticas, estrategias metodoldgicas y
recursos adaptados al contexto educativo actual.

A pesar del interés creciente por abordar en el aula los retos globales vinculados a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, buena parte del profesorado reconoce no disponer de una preparacion pedagdgica suficiente
para incorporar estos contenidos de manera sistematica. Esta situacion, documentada en distintos informes
nacionales y autondmicos, evidencia una brecha entre la voluntad docente y las condiciones necesarias para
que la ECG se consolide como un eje estructural del sistema educativo.

Para avanzar en esta direccidn, se propone incorporar la Educacién para la Ciudadania Global en los planes
de estudio de los grados universitarios de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria, asi como en los masteres
de formacion del profesorado, asegurando su presencia como contenido transversal y obligatorio en la
formacién inicial.

Del mismo modo, los planes autonémicos de formacién continua deberian ofrecer itinerarios especializados
gue integren recursos practicos, guias metodoldgicas y espacios de trabajo colaborativo. Estos programas
permitirian fortalecer las competencias docentes, consolidar una comunidad profesional comprometida con
la educacidn transformadora y garantizar la continuidad institucional de la ECG mas alla de iniciativas
puntuales.

En comunidades como Navarra, Euskadi, Galicia y Aragdn, las organizaciones no gubernamentales de
desarrollo (ONGD) han desempefiado un papel clave en la promocion de la Educacidon para la Ciudadania
Global (ECG). Su aportacién se ha concretado en la creacion de materiales didacticos, la formacion del
profesorado y el acompafiamiento directo en el aula, contribuyendo a incorporar este enfoque en la
practica educativa.

Sin embargo, el alcance de estas iniciativas se ve con frecuencia limitado por la falta de mecanismos
estables de colaboracidn con las administraciones publicas, lo que dificulta su continuidad y su integracion
plena en las politicas educativas regionales.

Para avanzar hacia una coordinacién mas efectiva, se propone establecer grupos de trabajo
interinstitucionales que impulsen la planificacidn conjunta de estrategias, la optimizacion de recursos y el
intercambio de experiencias entre centros y entidades. Este tipo de estructura permitiria pasar de
colaboraciones puntuales a alianzas duraderas, con una visién compartida a largo plazo orientada a
consolidar la ECG como parte estructural de las politicas educativas.

La continuidad de las iniciativas vinculadas a la Educacidn para la Ciudadania Global (ECG) sigue
dependiendo, en gran medida, de la disponibilidad de fondos publicos, la mayoria de ellos ligados a
convocatorias anuales o a proyectos de duracion limitada. Esta dependencia financiera introduce un
componente de inestabilidad que dificulta la consolidacidén de propuestas educativas que requieren
tiempo, acompafiamiento y procesos de evaluacion sostenidos.
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Para garantizar su permanencia, resulta necesario que las administraciones autonédmicas incorporen
asignaciones presupuestarias especificas y estables, que respalden de forma estructural los programas de
ECG en el dmbito formal. Del mismo modo, debe reconocerse el papel de las ONGD como agentes
educativos estratégicos, integrandolas en los espacios de disefo, coordinacién y ejecucién de las politicas
publicas. Su experiencia acumulada y su cercania a los centros escolares las convierten en aliadas clave para
avanzar hacia una educacién transformadora y coherente con los principios de la Agenda 2030.

En la actualidad, no existen herramientas sistematicas que permitan evaluar de forma integral el impacto
de la Educacién para la Ciudadania Global (ECG) en los aprendizajes del alumnado ni en la cultura escolar
de los centros. Esta carencia limita la posibilidad de ajustar las estrategias pedagdgicas, dificulta el
seguimiento de los avances y reduce la visibilidad de las practicas mas efectivas.

Para responder a esta necesidad, se propone disefiar instrumentos de evaluacién especificos, capaces de
recoger resultados cuantitativos y cualitativos, adaptados a los distintos niveles y etapas educativas. Estas
herramientas deberian valorar no solo la adquisiciéon de conocimientos, sino también el desarrollo de
actitudes, competencias y valores vinculados a la ciudadania global.

Del mismo modo, se sugiere la creacion de un repositorio digital de experiencias significativas, abierto y
accesible a toda la comunidad educativa, que facilite el intercambio de buenas practicas y permita conocer,
adaptar y replicar iniciativas que hayan demostrado su eficacia en contextos diversos.

Una Educacién para la Ciudadania Global (ECG) verdaderamente transformadora exige que el alumnado sea
protagonista activo en la construccion del conocimiento, y no un mero receptor de informacién. En este
sentido, las metodologias participativas, como el aprendizaje-servicio, el aprendizaje basado en proyectos
(PBL) o la gamificacién, han demostrado favorecer una mayor implicacion del estudiantado y una
comprension mas profunda de los retos globales y de su propia capacidad de accidn.

Se recomienda que los centros educativos impulsen espacios de participacion estudiantil —como consejos
escolares activos, asambleas, grupos de accidn climatica o social— en los que los propios jévenes puedan
proponer, disefiar y desarrollar iniciativas desde su perspectiva. Este tipo de participacién no solo refuerza
el sentido de pertenencia y fortalece la autonomia, sino que también contribuye a desarrollar el
pensamiento critico, la responsabilidad colectiva y el compromiso con la transformacion social.

Por ultimo, se ha comprobado que la Educacién para la Ciudadania Global (ECG) alcanza su verdadero
sentido cuando se vincula con la realidad mas cercana del alumnado. Establecer puentes entre lo global y lo
local permite comprender con mayor profundidad los retos actuales y ayuda a que los estudiantes
reconozcan su capacidad de actuar y transformar su entorno.

En esta linea, resulta fundamental que los centros educativos impulsen proyectos interdisciplinarios que
aborden cuestiones globales —como la crisis climatica, las desigualdades o los procesos migratorios— a
partir de experiencias locales concretas. Para ello, pueden apoyarse en recursos digitales, aprendizajes
basados en retos o colaboraciones con otras escuelas y comunidades internacionales, fomentando asi una
educacion activa, conectada con la realidad y abierta al mundo.
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El centro-norte de Espaiia dispone ya de una base sélida de experiencias, profesionales comprometidos y
recursos pedagdgicos que facilitan avanzar hacia una integracién real y duradera de la ciudadania global en
la practica educativa. El reto ahora es consolidar estos avances mediante politicas publicas estables, una
formacion docente coherente y estructuras institucionales firmes que garanticen la continuidad de las
iniciativas.

Solo a través de este compromiso compartido serd posible asegurar que todo el alumnado, con
independencia de su territorio o contexto, reciba una educacién profundamente vinculada con la justicia
social, los derechos humanos y la sostenibilidad del planeta.
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